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Inledning

Fjillbyns gymnasieskola i Funisdalen har for verksamhetsaret 2010 blivit bevil-
jade SIS-medel' frin Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) for att driva
projektet "Didaktik for elever med Aspergers syndrom”. Projektet, vars syfte dr att
dokumentera de beprévade didaktiska erfarenheter som har gjorts vid Fjillbyns
gymnasieskola i dess arbete med elever med Aspergers syndrom (AS) och au-
tismspektrumdiagnoser (AST), pagar fran januari 2010 till december samma ar.

Denna rapport utgor den andra delrapporten inom ramen for projektet. Den
forsta rapporten, “Amnesdidaktiska lirdomar fran Fiillbyns gymnasieskola - Beprivade
erfarenheter frin en skola for elever med Aspergers syndrom’, syftade till att beskriva de
iamnesdidaktiska erfarenheter som gjorts 1 verksamheten samt ge en bild av hur
skolan arbetar aktivt med sin sakallade visualiserande pedagogik. Syftet med
foreliggande rapport dr att ge en mer djupgiende beskrivning av bakgrunden
till varfor Fjallbyns gymnasieskola har gjort de pedagogiska och didaktiska val
som man har gjort — och gor! Detta innebir dels att rapporten kommer att (1)
beskriva verksamhetens teoretiska fundament och dels att (ii) beskriva de mo-
tiv Fjallbyns gymnasieskola anser sig ha sprungna ur elevkategorins olika speci-
fika behov. Beskrivningen av Fjillbyns gymnasieskolas bevekelsegrunder, (ii)
ovan, kommer att baseras dels pa Skolverkets senaste arbete om elevgruppen’,
dels pa eget empiriskt material, frimst fran intervjuer med elever och forildrar
och dels pa vira egna erfarenheter.

Projektets syfte ar framforallt att s6ka bidra till en kunskapsspridning om, och
ge inspiration till, hur problematiken som omgirdar elever med AS och AST
kan bemétas och hanteras inom ramen f6r frimst skolverksamhet och skolun-
dervisning.

Rapportens syfte
Syftet med féreliggande rapport ar:

- att beskriva de teoretiska utgangspunkterna f6r Fjillbyns gymnasiesko-
las pedagogiska och didaktiska strategier,

- att stilla detta i relief till egenupplevda undervisningsbehov fran var
elevkategori samt

- att jimfora detta med resultaten fran Skolverkets rapport “Skolan och
Aspergers syndrom”

I ”Sirskilda insatser pa skolomridet”. Se SPSM:s hemsida: http://www.spsm.se/Bidra,

Utbildningsanordnare/SIS-medel/Utvecklingsprojekt/ (2010-02-19).
2 Fjillbyns gymnasieskola, 2010

3 Skolan och Aspergers syndrom (2009). Se Skolverket, 2009.
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Metod

Rapportens empiriska material bygger pd genomforda djupintervjuer med ele-
ver som genomgar eller har genomgatt gymnasieutbildning vid Fjallbyns gym-
nasieskola samt en mindre enkitundersokning bland deras vardnadshavare.
Totalt har fem (5) elever intervjuats och fem (5) forildrar besvarat enkaten. For
intervjuerna har intervjuguider upprittats som aterfinns tillsammans med enka-
ten som bilagor till f6religgande rapport.

Syftet med intervjuerna har varit att foérsoka skapa en bild av elevernas sjilv-
upplevda undervisningsbehov samt undersoka hur de sjilva tolkar sin férstael-
se. Analysen av svaren kan férhoppningsvis inbjuda till intressanta upptickter:
Finns det en 6verensstimmelse mellan de svarigheter eleverna sjilva anser sig
ha, eller som beskrivs av deras foraldrar, med vissa delar av skolundervisningen
och de undervisningsmetoder de tycker fungerar bra? Med vilka ord beskriver
de framgingsrika respektive icke-fungerande metoder? Vilka generella behov
ger respondentgruppen uttryck for?

Ur detta perspektiv — sjilvupplevda undervisningsbehov — skall dven foérildra-
enkiterna ses; foraldrar kan siklart inte formulera dessa behov i sina barns
stille, men de kan férvintas ha en god inblick 1 vilka styrkor respektive svaghe-
ter deras barn har 1 skolan, dven sett 6ver en lingre tidsperiod. Darfor kan for-
dldrarnas svar bidra till en litet mer heltickande bild av elevernas skolhistorik
samt att de kan ge ytterligare belidgg for resultaten fran elevintervjuerna.

De 6vriga delarna av rapporten, exempelvis avsnittet om Fjillbyns gymnasie-
skolas teoretiska utgangspunkter, bygger pa litteraturstudier samt sammanstall-
ning av fran kollegiet beprévade erfarenheter. Lisaren bor siledes, detta sam-
mantaget, vara inforstadd i de begrinsade generaliseringsméjligheter som fore-
ligger av rapportens resultat.

Disposition

Rapporten bestar av fem delar. Den forsta, inledning, ger en kort beskrivning
av projektet "Didaktik for elever med Aspergers syndrom”, anger syftet med rappor-
ten samt beskriver dess metod. Den andra delen utgors av en bakgrund i vilken
Fjallbyns gymnasieskola och dess verksamhet presenteras samt att en kort be-
skrivning av Skolverkets rapport “Skolan och Aspergers syndrom” ges.

Rapportens tredje del avhandlar de teoretiska utgingspunkter som Fjillbyns
gymnasieskola har for sin pedagogiska och didaktiska verksamhet och den fjir-
de delen presenterar resultaten av genomforda intervjuer med elever och for-
dldrar vari respondenterna ger sin sjalvupplevda bild av sina undervisningsbe-
hov och preferenser i skolan.

I den femte och avslutande delen sammanfattas resultaten och vara slutsatser
presenteras.
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Bakgrund

Fjillbyns gymnasieskolas verksamhet bygger pa en Gvertygelse om att elever
med hoégfungerande autism och Aspergers syndrom dr en elevkategori som
fallit mellan stolarna 1 det svenska skolvasendet. Detta har enligt oss kanske
frimst att géra med att dessa funktionshinder ér osynliga f6r utomstaende samt
att de problem som funktionshindret utgor vare sig dr sirskilt enhetliga inom
elevgruppen eller vida erfarenhetsmassigt kinda bland lirare, annan skolperso-
nal, skolledning, ansvariga politiker och forvaltningstjansteman.

Dock menar vi att det finns stor potential att inom radande system, och 1 viss
man ocksd inom dess resursramar, finga upp denna elevkategori och vinda
trenden 1 deras kunskapsresultat, ofta sa lingt som till fullstindiga betyg enligt
godkinda (eller dnnu hogre) kriterier f6r nationella mal 1 savil grund- som
gymnasieskola.

Vir overtygelse ar dock att man for att lyckas med detta maste se 6ver de un-
dervisningsmetoder man arbetar med i skolan for att bittre méta de olika fo1-
staelseprofiler som olika elevgrupper har. For Fjillbyns gymnasieskola har det-
ta inneburit att aktivt utifrin en visualiserande pedagogik jobba intensivt med
skolans dmnesdidaktik.

Under de kommande rubrikerna skall vi ge en kortfattad beskrivning av var
verksamhet samt dess visualiserande pedagogik.

Fjallbyns gymnasieskola

Fjillbyns gymnasieskola och Funisdalens utvecklingscenter dr en kombinerad
fristiende gymnasieskola och ett 1.8S-boende®. Alla de elever som gir pa sko-
lan, och som bor i boendet, har diagnosticerad Aspergers syndrom (AS)
och/eller en autismspektrumdiagnos (AST).” Malen for skolan ir bland annat
att eleverna med all tinkbar stéd och hjilp skall genomga ett reguljirt nationellt
gymnasieprogram och fa sig till del metoder och strategier for att sjilva kunna
ga vidare till vidare studier, savil eftergymnasiala som inom den hogre utbild-
ningen, eller till ett aktivt yrkesliv. Valintegrerat med detta ligger ocksa LSS-
boendets malsittningar att bland annat sjalvstindighetstrina eleverna for att de
ska kunna leva ett sjalvstindigt och vilfungerande liv med sitt funktionshinder.
Hur verksamheterna integrerar med varandra framgar av modellen nedan:

# Lag om st6d och service till vissa funktionshindrade (1993:387). Fér mer detaljerad informa-

tion om var verksamhet, besék var hemsida http://www.utvecklingscentrum.se.

5> Se exempelvis Skolverket, 2009, s.9-13 f6r en beskrivning av funktionshindren samt kriterier-
na for diagnosticering.
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Fjallbyns gymnasieskola

1

Gymnasieskola <:> LSS-boende

% . . Social
Amnesdidaktik <:::> fitaliohsistesning

Figur 1: Schematisk bild dver integreringen av Fjiallbyns gymnasieskola och Fundsdalens utvecklingscenter.

{ Fundsdalens utvecklingscenter ’

Amnesdidaktiska lirdomar fran Fjillbyns gymnasieskola

Som framgar av modellen ovan, och tidigare avsnitt, sa ligger Fjillbyns gymna-
sieskola stor vikt vid det amnesdidaktiska arbetet 1 skolan som en vig for att na
framgang med elever med AS eller AST. Det amnesdidaktiska och pedagogiska
utvecklingsarbete som bedrivs vid Fjallbyns gymnasieskola dgnades darfor sir-
skild uppmirksamhet i den forsta rapporten, “Amnesdidaktiska lirdomar frin
Fjéillbyns gymnasieskola”, i den rapportserie som detta projekt resulterar 1.°

Ett omride som den ovan nimnda rapporten fokuserade sirskilt pa var hur vi
vid Fjillbyns gymnasieskola med en visualiserande pedagogik férséker bemota
de gemensamma problem som vir elevgrupp tycks ha med att {6r sig sjilva (i)
skapa helhetsforstdelser inom olika dmnesomraden, (i) att lira sig att forsta
nivaskillnader, proportioner och férhallanden mellan detaljkunskaper och
overgripande kunskaper samt (iii) att ldra sig strategier for att pa egen hand,
fortsittningsvis efter genomgangen utbildning, kunna vara fortrogen med de
tidigare nimnda férmagorna.’

I det féljande kommer rapporten att fokusera, som angavs 1 rapportens syftes-
beskrivning, pa de mer teoretiska bevekelsegrunderna f6r den visuella pedago-
gik som Fjillbyns gymnasieskola utarbetat och fortsitter att utveckla.

¢ Som framgar av modellen si ligger vi i véir verksamhet ocksd mycket fokus pa den sociala
triningen f6r elevgruppen. I den nimnda rapporten finns didrfér ocksa avsnitt som explicit
behandlar bland annat den sociala firdighetstraningen. Se Fjillbyns gymnasieskola, 2009, s.16ff
7 Se Fjillbyns gymnasieskola, 2010, s.7-12
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Teoretiska utgangspunkter

”Skolan och Aspergers syndrom”

Under 2009 utkom Skolverket med en rapport som undersoker hur det ar stallt
1 det svenska skolvisendet for elever med Aspergers syndrom (och i viss man
AST). Rapportten, "Skolan och Aspergers syndrom — Erfarenbeter fran skolpersonal och
Jorskare”, bestar av tva delar. Den forsta delen bygger pa en av Skolverket
genomford fallstudie pé ett antal skolverksamheter som i nagon form har elev-
grupper med Aspergers syndrom och den andra delen utgbrs av tva artiklar
skrivna av tva forskare 1 pedagogik som intresserat sig for hur skolan kan arbe-
ta férebyggande i sin verksamhet for att bemota denna elevkategoris olika un-
dervisnings- och organisatoriska behov. I det foljande kommer dessa delar av
rapporten att presenteras och diskuteras var for sig.

Del I: Vad gér skolan fér elever med Aspergers syndrom

Av fallstudien i rapportens fOrsta del framgar att skolors angreppssitt pa den
problematik som omgirdar dessa funktionshinder (AS/AST) ar méinga och
spridningen 1 resultat tycks variera i lika stor man. Bland de undersékta skolor-
na aterfinns savil verksamheter med integrerande strategier sisom segregeran-
de, inkluderande sisom exkluderande. De uppvisade strategiskillnaderna i stu-
dien tycks frimst handla om rumslig och/eller grupplig integra-
tion/segregration, men Skolverket tangerar ocksa i sin pafoljande diskussion
frigan om pedagogiska och didaktiska strategiskillnader.® Dock kan Skolverket
konstatera att:

Kopplingar mellan organisation av undervisningen och elevernas maluppfyllelse
ar svara att gora. En del av de elever som nir maélen i alla 4mnen undervisas i
vanlig klass. Samtidigt finns det elever med hég maluppfyllelse som undervisas i

en liten grupp eller enskilt.”

Anda ir det sliende intrycket efter att ha tagit del av fallstudiens resultat att
manga skolors huvudsakliga avviganden tycks handla om de organisatoriska
fragorna, istillet for de pedagogisk-didaktiska, fraimst uttryckt i 6verviganden
kring huruvida eleverna med AS skall ga i vanliga klasser, gi 1 vanliga klasser
med egen assistent, ga i vanlig klass men vid behov plockas ut i mindre grupper
eller om de skall ga i en mindre segregerad klass for elever med sirskilda un-
dervisningsbehov." Det skulle kunna vara mojligt att tinka sig att det i dessa
overvaganden ocksa inryms pedagogiska och didaktiska dito, men det framstar
inte som sa av den samlade bild studien ger. Det tycks av studiens resultat som
att en inte forsumbar del av dessa mindre grupper leds av andra personer in
behoriga dmneslarare eller sirskilda specialpedagoger. Snarare tycks grupperna

8 Skolverket, 2009, s.19-48 och s.49-58.
9 Ibid. .22
10 Tbid. s.24-39 samt s.51
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ledas av, eller handledarna/extraresurserna utgoras av, antingen personer med
lirarutbildningar med inriktning mot ligre arskurser dn den som elevgruppen
tillh6r med da fraimst icke-adekvat niva pa dmneskunskaperna, fritidspedagoger
eller personer utan lirarutbildning. En viss handledning tycks férekomma for
dessa personer, frimst da frin behoriga dmneslirare eller specialpedagoger,
men det tycks dndé vid en utomstiende bedémning inte vara tillrickligt for att
kunna motivera dessa Overvaganden pedagogiskt eller didaktiskt. Snarare tycks
alltsa detta forstirka bilden av att de huvudsakliga 6vervigandena bland skol-
ledningarna ror de organisatoriska dimensionerna, andock saklart med “elevens
bista” for dgonen.!!

De farhagor skolorna oftast tycks ha, och som aterspeglas i deras Gvervigan-
den, ir elevernas behov av struktur och sirskilt stod kontra ridslan att de skall
kinna sig asidosatta, marginaliserade eller utstétta ur den vanliga klassgemen-
skapen.

Nigot som av fallstudien framstir som avgorande for hur sedan verksamhe-
terna viljer att gora tycks vara deras egna ambitioner, engagemang och kompe-
tens. Ett huvudsakligt problem som diskuteras ar att manga elever inom denna
elevkategori behover mer tid f6r sina studier.

De svarigheter som funktionsnedsittningen innebdr tar i manga fall tid i sig. Till
exempel dr skoldagens alla intryck svirsorterade for vissa elever och de har dir-
for svirt att klara en full arbetsvecka i skolan. Bristande ork och ett lingsamt ar-
betstempo uppges forsvara f6r méinga elever att hinna med utbildningen under

utsatt tid.!2

Utover detta, menar studien, tas mycket tid f6r kunskapsinhimtning i ansprak
tor samtal med larare, mentorer och annan personal samt for social trining. Ett
sitt att hantera detta blir dirfér ofta att reducera utbildningens innehall och
erbjuda elever med AS anpassad studiegang, detta med motiveringen “att det dr

bist att ligga ribban pa en niva dir eleverna far méjlighet att lyckas™".

Som vi ser det bor detta forfarande starkt ifragasittas, frimst for att det tycks
ga stick 1 stiv med den kvalitativa kunskapssyn pa vilken det svenska skolvi-
sendet alltjimt sedan inférandet av Lpo94 och Lpf94 vilar pa. Om reduceringar av
denna art genomfors for higfungerande individer, det vill saga att sinka de kvalitativa kun-
skapsambitionerna i undervisningen, for att individen har problem att uppritthalla ett visst
— sett dver tid — kvantitativt matt pa sin kunskapsinbdmining, sa dr det nagot som dr all-
varligt fell Om en elev har de kognitiva forutsittningar som behovs for att kun-
na tillskansa sig en viss typ av kunskap av en viss typ av kvalité sa ar det vil det
som maste vara utslagsgivande och inte inom vilken tidsram individen kan
lyckas gora det?

11 Undertecknad efter bland annat Skolverket, 2009, s.43ff
12 Skolverket, 2009, s.40
13 Tbid. s.41
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Skolverket beror fragestallningen flyktigt da man siger att det ”pa sikt kan det
uppstd en konflikt mellan att klara av den nuvarande situationen och att ge
forutsittningar for elevens framtida skolging”™'!, men tycks inte alls ge den det
utrymme som ovanstdende resonemang tycks pékalla.

Vira kommentarer

Resultaten av fallstudien har som synes kommenterats 16pande. Vad vi dock
sammantaget skulle vilja betona sirskilt dr det behov som vi tycker oss se att
faktiskt soka mer djupgaende pedagogiska och didaktiska motiveringar for sin
verksamhets organisation. Vi vid Fjillbyns gymnasieskola vill alltsa, tillskillnad
fran den bild Skolverkets fallstudie tycks ge, snarare vinda pa fragestillningen:
Vilka pedagogiska och didaktiska losningar behovs for att kunna mita var elevkategoris
undervisningsbehov och hur kan vi pa bista sdtt utforma var verksambet och vir organisa-
tion for att skapa reella mijligheter att lyckas?

Som tidigare har nimnts sa dr vart svar pa den forsta fragan “en visualiserande
pedagogik”. I det kommande skall vi ange vara skil for detta svar.

Del II: Erfarenheter frdn pedagogisk forskning

Den andra delen av Skolverkets rapport utgérs som tidigare nimnts av tva
artiklar skrivna av tva forskare i pedagogik. Den forsta artikeln heter “Inklude-
rande strategier for elever med Aspergers syndrom och andra antismspektrumtillstind i
grundskolan” och ir skriven av Marita Falkmer". Den andra artikeln heter “Ele-
ver pd individuellt gymnasieprogram: Skolvardag och vindpunkter” och ir skriven av
Kristina Hellberg'.

Vi kommer i det f6ljande att nastan helt att ligga tonvikten pa Falkmers artikel
da den i manga avseenden ger ett teoretiskt stod till val vi redan gjort, och gor,
1 var verksamhet samt att dess teoretiska inslag ger tydlig bild av och beldgg for
vara beprovade erfarenheter. Hellbergs artikel sammanfattar dock vissa fram-
gangsvigar med elevgruppen som vi 6nskar instimma i. dessa kommer vi ock-
sa att redogora for under denna rubrik.

Syftet med Falkmers artikel ar, enligt henne sjalv, att kortfattat forséka ”’sam-
manfatta nagra strategier som kan gbra skolan till en inkluderande miljé for
elever med AS eller AST”". Hon inleder hirav sin artikel med att stilla de
kommande strategierna i relief till de konsekvenser AS eller AST kan ha for

14 Skolverket, 2009, s.41

15 Marita Falkmer 4r doktorand vid institutionen fé6r Handikappvetenskap vid Jénkopings
hégskola. Artikeln kommer vidare att refereras som Falkmer, 2009.

16 Kristina Hellberg dr fil.dr i pedagogiskt arbete och verksam som lektor i pedagogik vid Lin-
kopings universitet. Artikeln kommer vidare att refereras som Hellberg, 2009.

17 Falkmer, 2009, s.64
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elevers forméagor och foérutsittningar och dirigenom deras kunskapsinhimt-

ning.

Det finns enligt Falkmer 1 dagsliget fyra dominerande forskningsomriden
kring vilka kognitiva férmagor som ir paverkade hos personer med AST (vari
AS ingir). Dessa ir:

(1) Svarigheter med Theory of Mind
(2) Svag central koherens

(3) Bristande exekutiva funktioner
(4) Sinnesintryck'®

Theory of Mind handlar om hur manniskor forstir och tolkar andra minni-
skors kinslor och tankar. Forstar man detta sa har man vad vi 1 vardagstal kal-
lar en inlevelseformaga eller empatiska formagor, det vill siga formagan att leva
sig in 1 andra méinniskors liv etc och handla utifrain denna insikt. Om en person
har svarigheter att anvinda sig av Theory of Mind si kommer ’mycket av

andra minniskors beteende att bli obegripligt och oférutsigbart”.”

Begreppet “central koherens” syftar till en strategi for att soka och tolka in-
formation fran sin omvirld. Att ha en hog central koherens innebir bland an-
nat att snabbt kunna uppfatta den 6vergripande meningen 1 ett informations-
flode eller att snabbt kunna skaffa sig en helhetsbild 6ver ett massivt kunskaps-
falt. Har en person bristande central koherens idr risken att fastna pa detaljniva
omfattande, vilket kan skapa problem savil 1 kunskapsinhimtning sisom 1 var-
dagen da vardagliga handelser bestir av sma fran varandra sirskiljda hindelser
utan ett tydligt sammanhang. En svag central koherens kan dven skapa kom-
munikativa problem med andra minniskor, detta da spraket i sociala samman-
hang kan anvindas olika och ha fler betydelser 4n en pa férhand given.”

Exekutiva funktioner dr ett samlingsnamn for flera olika funktioner som till-
sammans syftar till att samordna olika typer av information for att exempelvis
16sa en given uppgift. Siledes innebir det att en person med hégfungerande
exekutiva funktioner effektivt kan vilja strategier och angreppssitt pa problem
utefter de krav situationen stiller, kan generalisera olika kunskaper och applice-
ra dem i nya situationer samt kan utvirdera hindelser och dra slutsatser utifran
tidigare kunskaper och erfarenheter. Att ha bristande exekutiva funktioner,
som manga personer med AS eller AST har, skapar darfor svarigheter att till
exempel sjalvstindigt 16sa vissa uppgifter 1 skolan som dels kan stalla krav pa
planering och strategival och dels som kan stilla krav pa en hog niva av sjilv-
stindig generalisering av kunskaper, jamférelser och analyser.”

18 Palkmer, 2009, 5.66
19 Thid.

20 Tbid. 5.66f

21 Tbid. 5.67
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Sinnesintryck handlar om att personer med AST ofta kan ha annorlunda typer
av reaktioner pa sinnesintryck dn personer utan denna funktionsnedsittning.
Det kan handla om hur man tolkar och forstair omvirlden baserat pa sina in-
tryck eller hur 7starkt” eller ”svagt” man uppfattar dem. Fér en person som
upplever sina sinnesintryck annorlunda dn andra kan arbetsmiljon saledes spela
en stor roll; ljusror kan upplevas storande, ljudet fran griffeltavlans krita irrite-
rande eller kaffedoftande lirare motbjudande. Enligt Falkmer kan manga per-
soner med AST uppleva denna 6ver- och underkinslighet som det mest hind-
rande problemet da det kan skapa oundvikliga obehag som ir bade stressande
och stérande.”

Falkmer betonar med all 6nskvird tydlighet i sin artikel att de individuella vari-
ationerna inom funktionshindret dar mycket stora, varfér all skolverksamhet
maste utga fran noggrann kartliggning av individen, dess problemomraden och
dess dirtill hérande sirskilda behov. Hon diskuterar dock utifrin det ovan
atergivna vissa generella anpassningar av studierna och studiemiljon som kan
utgora framgingsvigar for elever med AS eller AST. Bland annat diskuterar
hon vilka typer av anpassningar av den fysiska undervisningsmiljén som kan
goras. Haribland ndmner hon att det viktigaste dr att fundera 6ver hur vil mil-
jon ar anpassad saval till elevens sitt att tinka som till elevens sitt att uppfatta
sinnesintryck; om eleven tar in manga synintryck som stér férmagan att kon-
centrera sig pa helheten i uppgiften sa kan ett rum med sparsmakad dekoration
vara att féredra och om eleven ar kinslig for ljud kan dessa skdrmas av eller
stingas ute, ibland till och med med en mp3-spelare vars volym eleven kan
reglera sjilv.”

Den enligt oss kanske viktigaste och mest intressanta diskussionen Falkmer f6r
1 sin artikel handlar dock om hur sjilva undervisningen bittre kan anpassas for
att 1 storre utstrickning komma elever med AS eller AST till del:

Skolans undervisningsstrategier bygger traditionellt pd att lirande sker i ett
kommunikativt och socialt ssmmanhang. Kunskaper och information férmedlas
till stor del verbalt. [...] Eftersom AST innebir nedsatt férmaga till kommunika-
tion och socialt samspel blir skolan ofta en komplicerad milj6 som forsvarar la-

rande for elever med AST .2

Detta stiller enligt Falkmer “krav pa lirare att reflektera Over sina lirandestra-
tegier och betrakta dem med *AST-6gon™”. Onskvirda anpassningar enligt
Falkmer handlar saledes om (i) att skapa férutsagbarhet i skolarbetet, exempel-
vis genom att gora visuella planeringar, scheman och instruktioner, (i) att géra
visuella momentséversikter av vilka det tydligt framgar vilka mal som finns for
arbetsomradet samt tillhérande forvintningar pa eleverna, (iii) att ha tydliga

22 Falkmer, 2009, s.67f
2 Ibid. 5.69

24 1bid. s.70

25 Thid.
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lektionsplaneringar med tydlig information om vilka uppgifter som skall goras,
1 vilken ordning och med en tydlig Gversikt 6ver helheten samt (iv) att som
lirare fundera Gver sin kommunikativa stil och f6rséka utéka den utdver att
vara traditionellt verbal-lingvistisk till att ocksa vara visuellt orienterad da

manga elever med AST enligt Falkmer ir visuella och konkreta tinkare”.*

De stora dragen i Falkmers artikel, som stimmer vil 6verens med vara bepro-
vade erfarenheter, stéds ocksd av de framgangsfaktorer f6r elever med AS och
AST som Kiristina Hellberg beskriver 1 sin artikel. Dessa ar enligt henne:

(1) Anpassning av studiemiljon (undervisningsgrupper, klassrum etc)
(2) Individualisering (pedagogiskt/didaktiskt, uppgiftet, prov etc)

(3) Lirarrelationer

(4) Lararkompetens

(5) Identifiering med elever”

Vira kommentarer

De fyra inom forskningen dominerande omraden som Falkmer tar upp 1 sin
artikel har vi alla mott 1 var verksamhet vid Fjillbyns gymnasieskola, i storre
eller mindre utstrickning. Inom skolverksamheten (om vi for en stund sitter
social trining at sidan) sa dr framforallt de konsekvenser som foljer av en svag
central koherens (2) samt bristande exekutiva funktioner (3) sidana som vi
sarskilt har mo6tt och upplevt att vi har beprévade erfarenheter kring.

Effekterna har saklart kommit till uttryck pa olika sitt hos vara elever, men
vissa generella problem som vi har upptickt for vira elever med svag central
koherens ér en bristande férmaga att dels fa en helhetsférstaelse 6ver ett kun-
skapsomride och dels att forsta proportions- och hierarkiférhallanden mellan
olika kunskaper. Tillsammans blir detta ett svart problem att beméta; hur far
man eleven att systematiskt forsta vilka typer av “detaljer” (kunskaper) som
skall prioriteras och vilken inbordes hierarki som rader dem emellan ifraiga om
torklaringsvarde for helheten?

Vira erfarenheter fran elever med bristande exekutiva funktioner skiljer sig
heller inte sd mycket fran Falkmers beskrivning. Mest utmirkande fo6r de elever
vi har métt med bristande exekutiva funktioner dr just svarigheten att 1 storre
eller mindre utstrickning sjilvstindigt kunna besluta om en strategi for att
handskas med ett givet problem eller uppgift. Likasa kan dessa elever uppvisa
svarigheter att relatera olika kunskaper till varandra och ibland ocksa att se sig
sjalv som del i ett storre, ibland ocksa abstrakt, sammanhang.

Hur vi 1 skolan arbetar med vir visualiserande pedagogik beskrivs relativt inga-
ende i rapporten “Amnesdidaktiska lirdomar fran Fiillbyns gymnasieskola”. Det som

26 Falkmer, 2009, s.70-75
27 Hellberg, 2009, 5.105
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1 mer generella ordalag behandlas stimmer 1 stor utstrickning 6verens med de
perspektiv som Falkmer ger i sin artikel; rapporten beskriver bland annat hur vi
arbetar med forutsidgbarhet i undervisningen, hur vi férséker visualisera olika
kunskapers relationer till varandra och en 6verordnad helhetsforstielse, hur vi
arbetar med visuella momentéversikter samt hur i inom ramen for olika dmnen
forsoker ge visuella forklaringar till amnescentrala begrepp.

Sammantaget ger ocksa vara beprovade erfarenheter ett starkt stéd for de
framgéangsfaktorer Hellberg identifierar 1 sin artikel, framforallt om des presen-
terade framgangsfaktorerna lises utan inbérdes rangordning.

Multipla intelligenser

De typer av anpassningar av undervisningen som Falkmer diskuterar 1 sin arti-
kel, och som 1 stor grad praktiseras av Fjallbyns gymnasieskola, ar i huvudsak
inriktade mot att géra avsteg fran traditionell verbal-lingvistisk undervisning,
for att battre passa elever med AS och AST. Detta alltsa som en f6ljd av att de
typer av problembilder elever med dessa diagnoser kan ha i stor grad paverkar
deras forstaelseprofiler, 1 synnerhet till fordel f6r en mer visuellt orienterad
undervisning.

Nir de pedagogiska riktlinjerna drogs upp for Fjillbyns gymnasieskola infor
starten hostterminen 20006, var detta en av de viktigaste lirdomar som ledning-
en hade med sig in 1 arbetet. En viktig teoretisk inspiration fanns fér den
kommande verksamheten i utvecklingspsykologen Howard Gardners teori om
multipla intelligenser. Denna teori, som formuleras 1 hans bok “Frames of Mind:
The Theory of Multiple Intelligence’, grundar sig i huvudsak pa Gardners kritik av
tidigare modeller for intelligenstest som enligt honom var starkt orittvisa da de
systematiskt forfordelade personer med icke-traditionell intelligensprofil, det
vill sdga de intelligenser — logisk, matematisk eller verbal — som oftast mittes
ifriga om skolprestationer.”

Dessutom tinker sig Gardner, sa ar det fel att tinka sig att bara for att en per-
son kan ha vissa typer av kognitiva styrkor sa har densamme flera jimforbara
styrkor inom andra omraden, nagot som ett traditionellt intelligenstest via dess
anvindningsomraden tyckts ha trotts implicera. Gardner siger sjélv:

In most cases, however, strengths are distributed in a skewed fashion. For in-
stance, a person may be skilled in acquiring foreign languages, yet be unable to
find her way around an unfamiliar environment or learn a new song or figure

out who occupies a position of power in a crowd of strangers.

Gardners slutsats 4r saledes att:

28 Gardner, 1983. Se ocksd Multiple Intelligence Institute, 2008 f6r en littillginglig samman-
fattning av teorin.
2 Se till exempel Bunkholdt, 1995, s.141f f6r en Gversikt.
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The human mind is better thought of as a series of relatively seperate faculties,
with only loose and nonpredictable relations with one another, than as a single,
all-purpose machine that performs steadily at a certain horsepower, independent

of content and context.30

Gardners teori vidgar siledes definitionen av intelligensbegreppet och implice-
rar att det finns andra typer av forstielse- och intelligensprofiler som behover
en annan typ av input, ofta via ett annat sinne, for att det ska uppsta lirande.
Teorins paverkan pa den pedagogiska debatten lit saledes inte vinta pa sig.

Gardner formulerar ocksa, med stéd i gjorda observationer, ett antal olika in-
telligensprofiler. Det har med tiden gjorts vissa tilligg till denna lista for att till
dagsdato innehalla foljande atta intelligensprofiler:

(1) Lingvistisk

(2) Logisk-matematisk
(3) Musisk

(4) Spatial

(5) Kroppslig-kinetisk
(6) Interpersonell

(7) Intrapersonell

(8) Naturalistisk™

Minniskors forstaelse ir enligt Gardner inte bunden till e# av dessa intelligens-
typer utan kan snarare besta av en blandning av nagra stycken, dock ofta med
en dominerande typ. Hirav brukar vi i var verksamhet vid Fjallbyns gymnasie-
skola tala om “forstaelseprofiler”, da det begreppet bittre inrymmer en storre
flora av intelligenstyper och dérfor bittre omfattar /e/a individens sitt att tinka.

Som det framgick av citatet ovan sa menar Gardner att den minskliga hjirnan
inte ska ses som ¢z allomfattande maskin som maler pd i en och samma takt,
utan snarare som en serie av forhallandevis sirskiljda funktioner. Vir tro ir
hirav att utgangspunkten for en framgangsrik praktisk pedagogik alltid maste
vara kunskapen om den enskilde elevens forstaelseprofil, for att pa basta sitt
kunna finna vilka perspektiv (det vill siga vilka intelligenstyper) man kan an-
vinda i sin undervisning for att uppna onskade resultat. En elev kan till exem-
pel ha en forstaelseprofil som domineras av en spatial intelligens och med bris-
tande logisk dito. Elevens matematikstudier kriver dock att eleven utvecklar
sitt logiska tinkande for att sjdlvstindigt kunna l6sa matematiska problem. For
att uppna detta menar vi att en spatialt (visuellt) orienterad undervisning kan

30 Gardner i "Intelligence reframed: Multiple intelligences for the 21st century” (1999), citeras i Multiple
Intelligences Institute, 2008, s.5.

31 Se tex. Multiple Intelligences Institute, 2008, 5.6-10 f6r en genomging av Gardners kriterier
och metoder f6r att sdrskilja de olika intelligensprofilerna. Se ocksa bilaga 3 i féreliggande
rapport dir en schematisk Gversikt av de olika intelligenstyperna och deras respektive styrkor
visas.
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underlitta elevens logiska forstaelse och darigenom — férhoppningsvis — ut-
veckla och stirka den.

Gardners teori om multipla intelligenser innebdr saledes for Fjillbyns gymna-
sieskolas pedagogik:

- en forstaelse for att en verbal-lingvistisk undervisning inte passar alla
elever bist,

- att bristande central koherens eller exekutiva funktioner kan foérsvara
en elevs forstaelse f6r verbal-lingvistisk undervisning samt

- att visuellt orienterad undervisning kan 6verbygga vissa av de problem
som skapas av bristande central koherens eller exekutiva funktioner
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Undersokningsdel

Efter ett forarbete under slutskedet av hostterminen 2009 genomférdes under
varterminen 2010 samtliga djupintervjuer med elever som gatt och gar pa Fjill-
byns gymnasieskola. Dessutom genomférdes en enkitundersékning bland for-
dldrar till samma elever.”

Nedan kommer resultatet av dessa intervjuer och enkiter att dterges. Vi inleder
med resultaten fran elevintervjuerna, vilka kommer att redovisas under tre ru-
briker. Dessa rubriker motsvarar i sig tre 6vergripande teman kring vilka inter-
vjumanualerna ar uppbyggda.

Forildraenkiterna kommer att redovisas pa ett liknande sitt men med skillna-
den att forildrarnas svar ocksa kommer att sammanfattas i gemensamma tabel-
ler. Syftet med detta dr att, med den starkt begrinsade kvantitativa data som
finns till trots, ge en sammanfattande bild av var foraldrarna ligger sitt gemen-
samma fokus. Férhoppningen ér dels att det kan ge en fingervisning om kol-
lektivt upplevda behov i skolan och dels att det kan utgdra en intressant grund
for vidare studier med fler respondenter.

Av hinsyn till de intervjuade kommer varken fingerade namn eller motsvaran-
de att anvindas, utan svaren kommer att behandlas i I6pande text och med
vissa utbrutna citat.

Elevintervjuer

“Det dr bra om Idraren forstdr att man fattar”33 - Om att Idra sig
Ovanstaende citat, som talar vildigt mycket for sig sjilvt, dr taget ur en del av
en intervju som handlade om pa vilket sitt eleven ifriga anser lira sig bast.
Eleven inledde sitt resonemang med att prata om vilka typer av arbetssitt som
fungerar simst och siger bland annat att ”det dr bra nir man inte liser eller ska
s6ka upp svar pi internet” i och med att det da dr “litt att man fastnar”.* Vad
eleven saledes tycks ge uttryck for 4r som vi ser det en svarighet att uppratthal-
la initiativet i en sjalvstindig uppgift, i detta fall att finna svar pa internet. Ling-
re fram i intervjun ger eleven ocksa uttryck for att det har att géra med en svi-
righet att fOr sig sjilv sortera olika fakta himtade fran lisning, savil fran bécker
som fran internet, da ”jag kan ldsa fyra sidor och inte komma ihag nagot™.

Eleven far i intervjun foljdfragan ’vad kan liraren gbra for att du ska forsta
innu bittre?”, och fortsitter sitt resonemang;

% Intervjumanualen och forildraenkiten aterfinns som bilagor i féreliggande rapport.
3 Intervju A, 2010.
34 Ibid.
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Bygga ihop saker, ge samband, koppla ihop saker. Det dr bra om liraren férstar
att man fattar. [...] Tex nir [ldraren| tar upp saker och skriver pd tavlan, visar
bildspel. Vi gar igenom kultur och historia och [ldraren] bygger ihop sakerna och
man fir ett minne av allting... [...] sd att man inte virrar bort sig. Det kinns bra,

det fungerar bist.?

Kopplat till Falkmers artikel som diskuterades tidigare 1 rapporten sa tycks det-
ta vara ett tydligt uttryck for (i) dels vissa brister i exekutiva funktioner och (ii)
dels vissa brister 1 central koherens. Eleven ifriga tycks ge uttryck for vissa
svarigheter att sjilvstindigt och pa egen hand se 6ver och forbi detaljer 1 sam-
manhang och skapa sig en egen bild av ett relevant svar pa en given friaga, na-
got som densamme upplever sig fa av de lirarledda lektioner som har det typ
av fokus som beskrivs.

Den lirdom vi tycks kunna dra av detta, att elever med problem av denna ka-
raktir ofta inte kan limnas med sjilvstindiga uppgifter utan handledning, far
starkt stod av samtliga genomférda intervjuer. En elev beskriver hur det 7ir
littare att tappa koncentrationen nir jag liser” eller att densamme kan 7sitta
och traggla jittelinge” med vissa uppgifter. Samma elev siger att:

Om man istillet foreldser pa ett intressant sitt sd kan det vara bittre. Och sen,
vad man viljer att fokusera pa; om man viljer att fokusera pi namn och artal
och s4, det tycker jag dr jobbigt, jag har svirt for det. [...] Men om man istéllet
fokuserar pa helheten, och hur saker och ting har paverkat varandra, sa blir det

intressantare. Ménga ldrare skulle kunna bli battre pa att fokusera pa helheter.

Ytterligare en annan elev betonar betydelsen av att mala 1 relativt svepande
penseldrag och att som lirare dra paralleller och prata i 6vergripande helheter:

Aven tycker jag att det dr roligt ndr diskussioner fir glida ivdg fran det lektionen
handlar om. Om man pratar om nagot krig i till exempel Irak si kan man gi vi-
dare 1 diskussionen till andra krig, eller om man har ett bildspel om revolutioner

sd kan man hamna i en diskussion om Israel-Palestina-konflikten.

Varfor dr det bra?

Det dr allminbildning, det dr bra. Det dr det svar jag kan ge.?’

Elevernas resonemang inrymmer ocksa ett spektrum av olika typer av ’helhe-
ter” och 7storre sammanhang”; det handlar savil om den enskilda lektionen,
som Vi sag i citatet ovanfér, som om en hel kurs. En elev pratar om hur histo-
rieundervisningen fortskrider:

% Intervju A, 2010.
3 Interviu B, 2010.
37 Intervju C, 2010.
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Ingen lektion har egentligen tagit slut, allting fortsitter och hinger samman, som
mellan forntid, antik, medeltid, det bara gér vidare och hinger samman. Det gér

det ldttare att forstd. Jag kan se hela historien framfér mig da, i bilder.3®

Forvisso kan historiedamnet ses som relativt tacksamt i detta avseende da det i
sig sjilvt innehaller en tydlig progression och kausalitet, dock visar citatet ocksa
pa vikten av att kunna utnyttja detta faktum pa ritt sitt; att bygga upp under-
visningen kring aterkopplingar till moment som har genomférts och kunskaper
som har skaffats och #ydligt visa pa dess samhorighet med andra hiandelser och
skeenden tycks for denna elev vara sirskilt framgangsrikt.”

Som vi har kunnat ana genom de citat som hittills anférts sa ligger eleverna
samfillt stor vikt vid lirarledd undervisning. De féredrar ofta “lektioner dir
man skriver och ritar pa tavlan” eller tycker att lektioner som kretsar kring ett
bildspel 7ir skitbra”. Andra positiva exempel som nimns 4r hur matematik-
undervisning dir man ”samarbetar med liraren och riknar tillsammans pa tav-
lan” fungerar bra®| eller dir en lirare tar sig tid att ”hjilpa till och ge mig flera

42 . . 43
7% och att lararen har “inlevelse”™.

forklaringar [...] som gor det littare f6r mig
En elev talar ocksa om hur en engagerad lirare har lyckats skapa ett intresse for

ett imne som eleven inte tidigare kinde."

”Sa linge man vet hur man ska rdkna sa dr det ingen konst™> - Om
forstaelse och tinkande

Citatet som utgor rubriken for detta avsnitt kommer fran en elev vars forstael-
seprofil vi skulle benimna sisom huvudsakligen logisk-matematisk. Eleven
uttalade dessa ord i ett sammanhang dir densamme ombads att beskriva sin
forstaelse och vilka typer av dmnen som dr mest intressanta:

Jag tycker om naturorienterade dmnen eftersom jag har varit vildigt intresserad
av dem 4nda sedan jag var liten. Biologi, kemi och fysik kan jag mycket om. [...]
Matte som jag héller p4 med nu tycker jag egentligen dr ganska trakigt, men jag

har ldtt f6r matte. S4 linge man vet hur man ska rikna sa dr det ingen konst.

Pa foljdfragan om det dr niagot speciellt med amnena i sig som gor att just des-
sa dr mer intressanta fortsitter eleven:

Tja, dom kan ge ett logiskt och bra svar pi hur allting fungerar. [...] Det kan

svara pi... ja, nidstan som istillet f6r religion: Det kan svara pa hur universum

3 Intervju A, 2010.

3 Hur Fjillbyns gymnasieskola arbetar med detta beskrivs ingiende i rapporten “Amnesdidak-
tiska lirdomar fran Fiallbyns gymnasiekola”. Se Fiillbyns gymnasieskola, 2010.

40 Intervju C, 2010.

41 Interviju A, 2010.

42 Intervju E, 2010.

4 Intervju C, 2010.

4 Intervju B, 2010.

+ Ibid.

j
j
j
j
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kom till, varfor det ser ut som det gor, varfor saker hinder. Allting blir sa logiskt

och enkelt liksom, att forst4.4

Det som gor detta svar synnerligen intressant ur ett undervisningsperspektiv ar
att det sa tydligt signalerar vilken som ér elevens starka sida i sin forstdelsepro-
fil, en kunskap som blir imperativ f6r att kunna gora verklighet av skrivelsen 1
Lpf94, att liraren skall utga frin den enskilde elevens behov, forutsittningar,
erfarenheter och tinkande™ i sin undervisning. Elevens fortsatta resonemang
forstarker ytterligare bilden av hur densammes tinkande fungerar. Exemplet
som eleven refererar till 4r hur densamme har lirt sig dataprogrammering via
litterdra sjalvstudier och hur densamme minns var olika fakta finns att himta

om detaljminnet sviker:

Nej, jag har ingen speciell strategi [for att lira mig saker], jag koncentrerar mig
pé det jag ska lira mig och sen har jag det i bakhuvudet nir jag behéver det. [...]
Vill jag hitta kryssrutor sd vet jag var jag hittar det hir [bliddrar i en bok]... Jag
tinker att den borde vara under formulir/objekt och sedan letar jag mig fram.
Jag kommer ihag ordningen de ir i, det vill siga hur svira dom ér [att program-

mera], och boken tar dom littaste forst, och da vet jag att det 4r efter textrutor.*

Elevens logiska tinkande slar alltsd tillbaka, inte bara pa vilka typer av dmnen
densamme tycker om (naturorienterande dmnen), utan dven hur elevens min-
nesstruktur fungerar. Eleven har 1 citatet ovan skaffat sig en bild av ett kun-
skapsomrade som bygger pa ett sorts hierarkiskt system Over vilka typer av
programmeringar som dr svarare och littare att genomfora, dels med boken
som forlaga, men dels ocksa genom sjilvupplevda programmeringserfarenhe-
ter.

Lat oss i detta sammanhang vinda blicken till en annan elev. Nar denne pa
samma sitt som foregiende elev ombeds beskriva sin forstaelseprofil sa gors
det pa foljande vis:

Min forstaelse dr vildigt estetisk. Om jag ska forklara saker kan jag behéva mala
dom och om jag ska forsta en sak sa dr det bra ifall det r bilder. [...] I engelska
nir man liser ndgot sd skapar man mycket bilder i huvudet. D4 har man kanske
inte en text utan bilder i rérelse. I historia till exempel var det vildigt bra om fe-
odalsamhillet att fi se triangeln och se skillnader mellan minniskor i kldder,

mobler, ordning etc, att fa se skillnader i valstind i bilder.%

Skillnaden mellan dessa tvé elever dr bade uppenbar och mycket intressant ur
ett pedagogiskt och didaktiskt perspektiv: Hur ska man som undervisande lara-
re beméta dessa vitt skilda forstaelseprofiler 1 sin undervisning? Nyckeln ligger

4 Interviu B, 2010.
47 Lpf94, 2.1 Kunskaper, i Lirarnas Riksférbund, 2005, s.50.
# Intervju B, 2010.
# Intervju A, 2010.
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som vi ser det 1 att finna vad som dr gemensamt for dessa tva elever. Som vi
sag 1 det forsta exemplet sa slar elevens logiska tinkande igenom pa densam-
mes minnesstruktur; eleven bygger i sitt minne upp logisk-hierarkiska ordning-
ar av kunskaper som sedan kan plockas upp och redovisas. Den andra eleven,
den visuelle, uppvisar ett 1 viss man liknande tinkande dd denne beskriver hur
det i till exempel engelska dr maojligt att skapa bilder i huvudet, ”bilder 1 rorel-
se” som eleven sjalv siger. Det dr ocksa samma elev som 1 ett citat under fore-
gaende rubrik, om dmnet historia, siger att en sammanhingande undervisning
som dr visuell och fokuserar pa helheter ar bra for att ”jag kan se hela historien
framfor mig da, i bilder”. Uppenbart ir att dven denna elevs minne bygger pa
en viss ordning av kunskaper. Om den logiske eleven betonade den /ogiska ord-
ningen sa fokuserar den visuelle pa den kronologiska ordningen i visuell eller berit-
tande form.

Bada dessa undervisningspreferenser kan, som vi vid Fjillbyns gymnasieskola
ser det, bemétas inom en visualiserande pedagogik. Modeller och bilder kan
utformas sd att bada dessa behov av tydlighet tillgodoses; en 6versiktsbild 6ver
till exempel ett historiskt skeende kan vara uppbyggd sa att den logiske eleven
ser det som en logisk ordning emedan den visuelle ser det som en kronologi
som kan 6versittas till ’rérliga bilder i huvudet”.

Ovanstiaende resonemang far ocksa ett visst stod av ytterligare en annan elev.
Denna elev haller amnen som fysik, kemi, biologi och historia som sina favori-
ter och beskriver sin egen forstdelse pa foljande sitt:

Den ir vil logisk skulle jag tro. Vet inte mer. Jag antar att det kan finnas ett
samband [med dmnena elever tycker om]|, det dr fakta helt enkelt. Att fa reda pa

att ’sa hir dr det” 1 virlden.
Pa foljdfragan vilka typer av arbetssitt eleven féredrar ges foljande svar:

Bildspel. Jag vet inte varfor, det dr bara roligt. Det édr for att det ér bilder helt
enkelt och jag gillar sittet bildspel funkar pa. Bide att titta och gora sjilv. Man
ser allt i bilder och si stir det om dom [bilderna] i text. Ar sammantaget ett jit-
tebra sitt att lira sig pa: Man ldser i texten att sd var det” och sd ser man i bil-

den ”att s3 var det”.50

Det tycks inte orimligt att sluta sig till att det denna elev virdesitter i en visuellt
orienterad undervisning ar den typ av bekriftelse som eleven sjalv beskriver sig
fa genom att fa se sakpéstaenden 1 text styrkas av, vad vi i detta fall far anta
vara, dokumentira bilder. Saledes tycks detta alltsa, for denna elev, bli en del av
en for eleven logisk slutledning eller bevisforing; bilden styrker det texten si-
ger, emedan vi, sett mot det ovan anférda citatet av den visuelle eleven, kan
tinka oss samma bildspel kan tilltala andra elever med andra forstaelseprofiler
genom bildspelets exempelvis kronologiskt berittande funktion.

0 Intervju C, 2010.
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”... jag tror jag skulle kunna géra dnnu bdttre”! - Om tydlighet och
forvdntningar

Att vara tydlig med vilka forvintningar pa resultat och prestationer skolan har
pé eleverna ser vi vid Fjillbyns gymnasieskola som en dygd vad det giller den-
na elevgrupp. Saval vira beprovade erfarenheter som den forskning som be-
drivits pa omradet tycks, som vi hittills ocksa har kunnat se i foreliggande rap-
portt, peka pa behovet av detta.

I de avslutande delarna av vara djupintervjuer med eleverna har vi av denna
anledning latit frigan om deras férstaelse av dels betygsystemet, betygskriteri-
erna och rent generellt skolans férvantningar pa dem fa utrymme, detta for att
se vilka behov som kan tinkas komma till uttryck i elevernas svar.”

De flesta eleverna svarar relativt omgaende att ”de gor sa gott de kan” i skolan
och sa far det ga som det gar. En elev siger till och med att trots att densamme
“har insikt i vad ldraren tittar efter [i sina bedomningar|” sa ”bryr [jag] mig inte
sa mycket om betyg”. Av denna anledning sa “skriver jag det jag vet och det

95 53

brukar racka”.

En elev betonar dock relationen mellan lirarens formaga att forklara vilka for-
vintningar skolan har och elevens egna prestationer. Da eleven férst ombeds
beskriva vilka skillnader som finns mellan de olika betygstegen och hur liraren
bedémer dessa ger eleven foljande svar:

Jaa, G dr vil att kunna forstd och kunna grundldggande, att klara sig liksom.
MVG ir att kunna formulera egna asikter och dra egna slutledningar, gora egna

hypoteser och testa dom, forklara bra. [...] VG ir ndgonstans mitt emellan.>*

Darefter ombeds eleven beskriva hur densamme forsoker bemota dessa kriteri-
er:

I dom flesta dmnena forséker jag gora sa gott jag kan. Jag tror att jag skulle kun-
na gbra dnnu bittre ifrdn mig om jag hade klart f6r mig vad dom lirarna soker
faktiskt. [...] I [ndmner en specifik lirare] dmnen vet jag exakt vad [liraren] s6-

ker efter, si dir forséker jag fa med slutledningar och allt sdnt f6r att fa hoga be-

tyg>

Det eleven siger ha moijliggjort denna fOrstdelse for lirarens olika bedém-
ningsgrunder ar att det har férklarats flera ganger, vid flera olika tillfallen och

5 Intervju B, 2010.

52 Vid resultatanalysen av dessa intervjuer visade det sig att det hade varit 6nskvirt om denna
del av intervjuerna hade kunnat utvidgas med ytterligare nagon friga av en annan karaktir;
operationaliseringen blir som synes inte optimal genom att endast underséka férvintningar
genom elevens forstielse av betygsystemet.

5 Intervju C, 2010.

> Intervju B, 2010.

% Intervju B, 2010.
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infor flera olika moment. Trots att det var ’abstrakt frain borjan” si kom for-
staelsen efterhand efter upprepade forklaringar:

Det var svart i borjan, men efter nétande har det blivit ganska litt liksom. Sedan
ar det som med matematik: Vet man bara formen si dr det ganska ldtt att 4 till

detl>®

Ytterligare en annan elev beskriver en liknande koppling. Denne har en mycket
liknande bild av de olika betygstegen dir eleven beskriver VG-nivan som kun-
skapen att forklara “mer varfor och gora kopplingar mellan hindelser och sam-
band” och att MVG ir “en sa stark koppling som inte ens du som larare har
tinkt p2”’. Denna elev forséker enligt sin egen utsago aktivt att tinka pa dessa
kriterier for att fa hogre betyg: ”Att géra kopplingar mellan olika saker som har

9558

med varandra att gora, det forséker jag géra pa prov

Foraldraenkater

Férdldraupplevda skolsvdrigheter

I enkitens forsta friga ombads fordldrarna att kortfattat beskriva vilka problem
de uppfattar att deras barn har stétt pa 1 sin skolging med anledning av den
diagnos deras barn har. Férdelningen av forildrarnas svar kan kategoriseras pa
féljande vis:”

(1) Forildraupplevda skolsvarigheter

A. Kommunikation B. Logik

Enkit A, E Enfkdt A

C. Socialt samspel D. Exekutiva funktioner
Enkit A, E Enkdt A, B, E

E. Daligt anpassad undervisning F. St6kiga miljGer
Enkdt A, D Enkat A, E

Tabell 1: Forildraupplevda skolsvarigheter

De svar som aterfinns i kategori A, ”Kommunikation”, kan i mangt och myck-
et anses samvariera med kategori C, ’Socialt samspel”. I de svar férildrarna ger
tecknas en bild av hur spraklig kommunikation, och férstielsen och anvindan-
det av densamma, ligger till grund f6r missforstand och svarigheter att uttrycka
det man vill eller att forsta vad andra vill. En forilder skriver:

% Intervju B, 2010.

57 Intervju A, 2010.

38 Ibid.

% Kategoriseringen ir helt baserad pa de 6vergtipande teman som aterfinns i svaren. Viktigt att
uppmirksamma 4r dock att dven fast vissa fordldrar exempelvis inte explicit har angivit att
”stokiga miljéer” (F) har varit ett problem i deras barns skolging sa skulle det, vid en direkt
toljdfraga, kunna vara si. Ur detta perspektiv dr det saledes viktigt att se svaren: Att en forilder
har svarat pd ett visst sitt utesluter inte andra alternativ vilket starkt paverkar generaliserings-
mojligheterna. Detta giller f6r samtliga redovisningar av forildrarnas enkitsvar.
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Redan pa dagis sirskiljde han sig fran de andra barnen, personalen férstod inte
vad han menade med uttryck som att du har tvd hal i halsen (luftstrupe och mat-
strupe) eller att vi svivar i universum (hela jordklotet alltsa, inte killen som stod

stadigt i sandlddan). Nir det blev brik sd var det ju Y som bérjade...%0

En annan forilder skriver om hur dennes barn under sin skolgang haft svart att
uttrycka det som barnet har velat siga:

X har svart med [att] uttrycka det han vill siga — det blev motsigelsefullt i sko-
lan. [Han hat] bra ordf6rrad, hade litt f6r svenskan — men sa svirt att anvinda

spriket.o!

Detta paverkar elevernas mojligheter till socialt samspel genom att de “inte
forstod sig pa de andra eleverna” under rasterna® eller att X blev kinslig for

9563

brak med kompisarna” da ”han férstorade upp saker som hade hant™.

Den kategori som i tabellen benimns som “Exekutiva funktioner” (D), som
flest foraldrar gemensamt har nimnt 1 sina svar, baserar sig pd resonemang
som kretsar kring hur forildrarna upplever att deras barn har svart att sjilva
vara drivande 1 genomférande av uppgifter och liknande. En forilder skriver
att ett av de storsta problemen i skolan har varit att fa ihop given information
till att utféra/att det blir natt gjort”
“mycket svart att komma igaing med uppgifter pa egen hand”. En férilder bro-

och en annan mer generellt att det var
derar ut texten lite mer:

X har alltid priglats av sin lingsamhet och brist pid uppmirksamhet/intresse
(enligt utredning anmirkningsvird brist pa dito). Han kom efter de andra, kom-
pisar blev irriterade. Vet ej hur han uppfattade det hela. Jag tror att han kidnde
sig utanfér. [Han| klarade madlen i svenska och engelska, men svirare med SO.
Jag kunde tinka ibland- ”Gud, det gar alldeles for fort fram fér X, han hinger

inte med i det hir tempot™.%

De sista delarna av ovanstaende citat, om att ”hinga med i tempot”, knyter
ocksd an till kategori E i tabellen ovan, om ”Daligt anpassad undervisning”.
Den bild som tecknas av de svar som finns i denna kategori tyder uteslutande
pa bristande anpassning av sjilva undervisningen och i mycket begrinsad man
pa, eller ingen alls, bristande anpassning av studiemiljon. I dessa fa svar syns
saledes ett fragment fran den diskussion som férdes tidigare i foreliggande rap-
port betriffande resultaten i Skolverkets fallstudie: Det tycks som om skolor ar

0 Enkit E, 2010.
61 Enkit A, 2010.
& Enkit E, 2010.
6 Enkit A, 2010.
64 Enkit B, 2010.
65 Bnkit A, 2010.
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mer bendgna att gora organisatoriska férandringar kring elever med AS eller
AST, snarare dn anpassningar av sjilva undervisningen. En forilder skriver:

Man tog 6verhuvudtaget aldrig ndgon hinsyn tll hans diagnos/er eller lyssnade
pé vad vi forildrar samt likare, psykolog och kurator frain BUP informerade om
vid s.k. elevvirdssamtal. Det fanns inte nigon vilja att underlitta f6r honom el-

ler anpassa undervisningen efter hans behov. Brist pa tdlamod och forstaelse.%

De svar som faller in under kommande rubrik vidgar denna diskussion.

Hur barnen Iidr sig bdst

I enkitens andra friga ombads forildrarna att beskriva hur de uppfattar att
deras barn lir sig bist. Fordelningen av foraldrarnas svar kan kategoriseras pa
foljande vis:

(2) Hur barnen lir sig bast

A. Smi grupper B. Undervisningsanpassning

Enkdit A, C, D, E Enkdit A, B, C, D, E

Tabell 2: Hur barnen lar sig bast.

Forildrarnas svar kan som synes kategoriseras lings den skiljelinje som disku-
terades ovan och som diskuterats tidigare; antingen handlar svaren om organi-
sering och gruppering (A) eller sa handlar de om undervisningsanpassning (B).
Som synes 1 tabellen sa star inte dessa 1 motsats till varandra i forildrarnas svar,
utan de beskrivs av manga snarare som nédvandiga tillsammans.

Gillande gruppindelning och organisering sa forordar nira nog samtliga f6rald-
rar undervisning 1 mindre grupper. De frimsta skilen som ndmns dr bland an-
nat problem med héga ljudnivier, generella koncentrationssvarigheter samt
mojligheten att fa extra hjilp och utrymme f6r alternativa undervisningsmeto-
der.

Betriffande anpassning av undervisningen talar flertalet av forildrarna om be-

hovet av ”struktur, klara och tydliga instruktioner” samt ’6verskadlighet [och]

med delmal””’

35608

. Det ska girna ocksa vara “mycket klara riktlinjer och foérbere-

delser” samt “hjilp att planera, prioritera, skapa tidsplaner [samt] hjilp med

9569

tydliga och konkreta fragestillningar”™.

Vissa forildrar namner ocksa vissa mer specifika behov av anpassningar av
undervisningen. En forilder skriver till exempel att densammes barn lir sig
bist med ”Visualiserad undervisning, dvs att man ser vad som ska goras och

6 Enkit D, 2010.
67 Thid.

6 Enkit E, 2010.
® Enkit A, 2010.
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sen utfor det tillsammans””

. Hiri antyds ocksd, som nimndes ovan, behovet
av bade mindre grupper och undervisningsanpassning tillsammans. Detta for-

djupas av en annan forilder da densamme ska beskriva vad som fungerar bast:

Genomgang i sméd grupper, dir man ldr sej saker visuellt, samt genom att an-
vinda sej av saker som Z ir/var intresserad av. [P4 detta sitt] lirde han tex. sej

lisa. Datorn har ocksa vatit till stor hjilp da det var ett intresse.”!

Tidigare framgdngsvigar

I enkitens tredje fraiga ombads forildrarna att ge nagot exempel pa tillfallen i
deras barns skolging di de har uppfattat att det gatt sarskilt bra. Av denna an-
ledning skall denna fraga delvis ses som en typ av kontrollfraga gentemot det
féregiaende avsnittet. Fordelningen av férdldrarnas svar kan kategoriseras pa
foljande vis:

(3) Tidigare framgéngsvigar

A. Sirskild gruppering B. Undervisningsanpassning

Enfkdt B, E Enkit A, B, C, E

C. Enskilt stod

Enkit A, C, D, E

Tabell 3: Tidigare framgangsvigar.

Som synes sa dr Overensstimmer resultaten i relativt stor utstrickning. An-
mirkningsvirt dr dock att det framkommer en viss diskrepans mellan resulta-
ten av svaren pa denna friga kontra den tidigare: De ’sirskilda grupperna”
definieras mer precist i denna fraga och visar sig da ofta handla om att ”grup-
pen” endast bestar av eleven och en elevassistent, varfér det 1 tabellen till den-
na fraga gjorts tva kategorier, en benimnd 7sirskild gruppering” (A) och en
benimnd “enskilt stod” (C). Grinsdragningen ar dock svarare dn vad det vid
en forsta anblick kan verka som. Manga ganger kan en elev och dess elevassi-
stent variera mellan att sitta helt sjalva, sitta med i en mindre grupp och ibland
iven sitta med i en vanlig klass.”” En forilder skriver:

Framfor allt fick Y redan direkt i 6-drsverksamheten en underbar elevassistent
som sedan féljde honom genom de 10 édren i grundskolan. Helt ovirderligt! Y
fick tidigt arbeta i en liten grupp som skapades [vid skolan]. S4 smaningom fick
Y och hans assistent ett eget litet krypin. De deltog i genomgangarna i klass-

rummet, sedan drog de sig tillbaka och arbetade i sitt lilla rum.”

0 Enkit B, 2010.

" Enkit C, 2010.

72 Niégot som stir i 6verensstimmelse med resultaten av Skolverkets fallstudie. Se Skolverket,
2009, del 1.

73 Enkit E, 2010.
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Som kontrast till detta finns dock ocksa exempel dir elever fatt hemundervis-
ning och vare sig vistats i mindre grupper eller desto mindre 1 vanliga klasser
under en del av grundskoletiden.™

Tabellen visar ocksa tydligt pa den samvariation som tidigare nimnts: Det som
enligt forildrarna ocksa gjort de mindre grupperna framgangsrika ar att de i de
beskrivna exemplen har gett mojligheter till en anpassning av undervisningen.
Det kanske frimsta temat i forildrarnas svar tycks vara hur nyckeln till elever-
nas lirande ofta ligger 1 att hitta en ingang till lirandemalet via deras intressen.
En forilder skriver:

Efter ett mote da vi sa att dom kunde testa att anvianda t.ex. riddare, riddartid
och dylikt, anvinde specialpedagogen detta i blockskrift och da bérjade ldsning-

en lossna for 7.7
En annan forilder berittar om en liknande framgangsvag:

[Den] Lilla gruppen i skolan: Man var négra fa elever som gjorde saker tillsam-
mans som man sen satt sig ner och gjorde teoretiska uppgifter av. Ett exempel.
Ginget hoppade lingd. Fick ihop lingder som man sen riknade ut olika uppgif-

ter pa.’

Ut6ver detta framkommer aterigen samma tydliga tema som under foregaende
fraga, nimligen behovet av struktur, konkretisering, tydlighet och stottning.

Fordldraupplevda undervisningsbehov

I enkitens fjarde fraga ombads forildrarna att beskriva vilka behov de anser att
sitt barn har 1 skolan. Fordelningen av forildrarnas svar kan kategoriseras pa
foljande vis:

(4) Forildraupplevda undervisningsbehov

A. Didaktiskt B. Socialt
Enkit A, B, C D, E Enkat E
C. Organisatoriskt st6d (regler, tider)

Enkdt A

Tabell 4: Forildraupplevda undervisningsbehov.

Som synes sa ligger forildrarna gemensamt vikten vid sirskilda didaktiska be-
hov, som vi har valt att benimna det, och manga av de resonemang féraldrarna
har fort 1 sina svar pa tidigare fragor 1 enkiten aterkommer. Vissa svar beskri-
ver exempelvis ett behov som kan kopplas till ett bemotande av bristande exe-
kutiva funktioner. En forilder skriver:

74 Enkit D, 2010.
75 Enkit C, 2010.
76 Enkit B, 2010.
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Att uppfinna ett eget ’Startsnoére”. Det vill sdga att fa in metodiken for att forsta
forberedelse — kunskapssékande — utférande som leder till ett férutbestimt

mal.”?

En annan foralder aterkommer till behovet av tydlighet, saval i sjilv undervis-
ningen som i planeringen av densamma. De av denna forilder beskrivna beho-
ven har ocksd kategoriserats som “organisatoriskt stod” (C) da densamme si-
ger om sitt barn att denne behéver “hjilp att planera, prioritera, skapa tidspla-
ner” samt hjalp och ”stéd 1 att passa tider, folja rutiner, klara lixarbetet [och]

. . 78
sjalvstudier”.

Hartill tillkommer flera teman som redan berdrts: Visuell undervisning, teore-
tisk undervisning med praktiska inslag, forutsigbarhet samt tydliga och vilbe-
skrivna arbetsuppgifter, moment och arbetspass.

Ett svar tillfor ett nytt perspektiv genom att nimna behovet av att utveckla den
sociala interaktionen samt den sociala initiativformagan med jimnariga.”

Onskad utveckling

Den sista fragan 1 enkiten handlar om vilka 6nskemal och forvintningar f6r-
dldrarna har pa deras barns skolgang; finns det nagra sirskilda formagor eller
liknande som de Onskar att deras barn skall utveckla inom ramen for skolan?
Fordelningen av forildrarnas svar kan kategoriseras pa féljande vis:

(5) Onskad utveckling

A. Sociala férmagor B. Sjilvstindighet (kunskaper)

Enkdt A, E Enkat E

C. Sjilvstandighet (liv)

Enkdat A, B, C, E

Tabell 5: Onskad utveckling, férildrar.

Den tydligaste for foérildrarna gemensamma Onskeyttringen handlar pd ett
overgripande plan om att skapa tillrickliga férutsittningar f6r deras barn ska
kunna leva ett sjilvstindigt liv. Det handlar savil om att ldra sig att vara flexibel
9580

, att

kunna ”’skoéta sig sjilv i ’eget hushall™ till att kunna “hantera allminna kommu-

och 7att alltid ha en ’plan B’ 1 beredskap om nédgot oférutsett hiander

nikationer och kunna friga okinda om hjilp pa ritt sitt for att komma dit han

ska, dven i stadsmilj6.”

Nagra forildrar fokuserar ocksa pa formagan att leva ett, vad de i stort kallar,
“fungerande liv’ nagot som kan uppnds genom att bli ”sa sjilvstindig och

77 Enkit B, 2010.
78 Enkit A, 2010.
7 Enkit E, 2010.
8 Enkit A, 2010.
81 Bnkit E, 2010.
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sjdlvgaende som moijligt” och som “kan leda till ett kommande jobb, si han far

en f('jrsétjning”.82

Tva av foérildrarna ger ocksa svar som har kategoriserats annorlunda, det ena
som 7sjalvstandighet” men med fokus pa kunskaper och det andra som socia-
la férmagor”. Det fOrsta svaret av dessa tu handlar om en Onskan att barnet
ska lira sig ”’studieteknik infoér hégre studier”; nagot som saklart hor thop med
mojligheten att leva ett sjilvstindigt liv, men som dndock har ett mer konkret
skolperspektiv. Svaren som hor till den andra kategorin tar fasta pa att utveckla
barnens sociala férmégor, bade ifriga om exempelvis kommunikation, upp-
ritthdllande av vinskapsband samt social initiativf6rmaéga.

82 Enkit C, 2010.
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Slutsatser

Den inte fullt sa strikta akademiska formen for denna rapport har inbjudit till
viss diskussion av det som har presenterats l6pande i densamma, inte minst
gillande Skolverkets rapport “Skolan och Aspergers syndrom”. Dock skall vi under
denna rubrik kort sammanfatta de slutsatser vi kan dra av rapportens material.

Syftet med denna rapport har som bekant varit (i) att beskriva de teoretiska
utgangspunkterna for Fjillbyns gymnasieskolas pedagogiska och didaktiska
strategier, (i) att stdlla detta i relief till egenupplevda undervisningsbehov fran
var elevkategori samt (iii) att jamféra detta med resultaten fran Skolverkets
rapport “Skolan och Aspergers syndrom”.

De teoretiska utgangspunkterna fér Fjillbyns gymnasieskolas pedagogiska och
didaktiska strategier ar framforallt Howard Gardners teori om multipla intelli-
genser samt viss del av den forskning Marita Falkmer presenterar i sin artikel
“Inkluderande strategier for elever med Aspergers syndrom och andra autismspektrumtill-
stand i grundskolan”. V1 anser:

- att vi finner stod 1 (i) elevintervjuerna samt (i) vara beprévade erfaren-
heter for att var elevgrupp har olika forstaelseprofiler,

- att vara beprovade erfarenheter styrker de problemomraden som be-
skrivs 1 forskningséversikten i Falkmers artikel (med tyngdpunkt pa
bristande central koherens och exekutiva funktioner nir det giller skola
och undervisning) och

- att forildraenkiten och elevintervjuerna tyder pa att var elevgrupp 1 va-
rierande man har haft problem 1 skolan som en foljd av bristande central
koherens, exekutiva funktioner och Theory of mind

Med utgangspunkt i detta anser vi ocks3a®:

- att det tycks finnas goda skil att utveckla och anvinda visuell (spatial)
undervisning, detta genom

(1) att den tycks kunna bemoéta fler forstaelseprofiler,

(2) att den tycks kunna bemota vissa problem som uppstar som en
foljd av bristande central koherens och exekutiva funktioner
samt

(3) att den finner stéd 1 savil forskning som elevintervjuerna, vissa
av forildraenkiterna och vira beprévade erfarenheter

Betriffande de eventuella undervisningsanpassningar som eleverna och férald-
rarna ombeds resonera kring finns en tydlig 6verensstimmelse mellan beskriv-

83 Samt mot bakgrund av de beprévade erfarenheter som redovisas i var férsta rapport “Am-
nesdidaktiska lirdomar fran Fjallbyns gymnasieskola” (2010).
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na generella problemomraden samt de typer av undervisningsbehov som be-
skrivs. Det kan askadliggoras i foljande tabell:

Elevbeskrivna behov | Forildrabeskrivna behov
- Attvisas - Tydlighet - Struktur
kopplingar - Forutsigbarhet - Planering
- Helheter, sam- - 7Starthjalp”
manhang
- Kronologi |
|
Loy '
Central koherens Exekutiva funktioner

Tabell 6: Elev- och férildrabeskrivna undervisningsbehov.

Utover vad som syns i denna uppstillning dr det ocksa av storsta vikt att pape-
ka andra behov som eleverna ocksa ger uttryck for, vilka i stor utstrickning kan
anses vara en forutsittning for bemotandet av de behov som uttrycks ovan.
Exempelvis talar samtliga elever om lararens betydelse; engagerade, kunniga
lirare som leder undervisningen dr en viktig forutsittning for elevernas tillgo-
dogorande av helhetsperspektiv, sammanhang, samband och jimforelser.

Som vi sig i genomgangen av Skolverkets fallstudie sa slir verket fast att
“kopplingar mellan organisation av undervisningen och elevernas maluppfyllel-
se dr svara att gora”, detta da bade elever som har hog och elever som har lag
maluppfyllelse aterfinns i samtliga grupperingsvarianter. Vi anser att vara resul-
tat inte talar emot denna slutsats. Dock ska det framhallas att samtliga forildrar
1 enkidtsvaren forordar mindre grupper samt att en klar majoritet av dem talar
om mindre grupper som en skolhistorisk framgangsvig (satillvida det ocksa har
inneburit en viss undervisningsanpassning) samt som en fortsatt viktig forut-
siattning for deras barns lirande. Fjallbyns gymnasieskola vill dock framhirda
med sin asikt att 6nskvirda undervisningsanpassningar som en féljd av peda-
gogiska 6verviganden maste vara vigledande i fraigan om Aur elevgrupperna
skall organiseras och gruppindelas och inte tvirtom.

Elevintervjuerna ger inte ett lika explicit stéd till de sma grupperna som férald-
rarnas enkitsvar gor. Dock skall det nimnas att uteblivandet av detsamma 7gj-
ligtvis kan hirledas ur intervjumanualernas uppbyggnad samt att Fjillbyns gym-
nasieskola, som har sma grupper, har en mycket hg maluppfyllelse.
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Bilagor

Intervjuguide elever

o O

o O O 0 O

o

Pa vilket sitt uppfattar du att du lir dig bast? Ge exempel!

Vad dr det som gor att vissa metoder fungerar battre dn andra?

Vilka arbetssitt pa var skola tycker du ar bittre eller simre f6r din in-
lirning?

Vilka strategier har du for att lira dig saker?

Hur tinker du f6r att komma ihdg saker?

Vilka typer av amnen tycker du bist om?

Varfor just dessa?

Ar det nagot speciellt med dmnena i sig som gor att du tycker om just
dem?

Om du utgir frin dig sjilv hur skulle du beskriva din forstielse? Hur
forstar du bast skolans amnen?

Vilka typer av arbetsuppgifter tycker du bast om? Varfor?
Ar du bist pa att lyssna, skriva, rita, mala, eller annat?

Vad idr det som gor att man far olika betyg i skolan? Vad ir det som la-
raren tittar pa och bedémer?

Hur gor du for att férs6ka bemota dessa kriterier, vilka dr dina strategi-
er?

Ar det litt eller svirt att forsta dessa skillnader?

Jamtér de skolor du tidigare gatt pa: Vilka skillnader finns det mellan
dessa skolor och den skola du gar pa nu? Vilka skillnader dr bra eller
daliga?

Om du fick bestimma helt och hallet, hur skulle du vilja att skolan och
undervisningen var upplagd?
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Enkiit foridldrar

1. Beskriv kortfattat vilka problem Ni uppfattar att Ert barn har stott
p4 i sin skolgéing pa grund av den diagnos Ert barn har.

Svar:

2. Beskriv hur Du uppfattar att Ditt barn lir sig bast.

Svar:

3. Kan du ge nigot exempel pa tillfillen i Ditt barns skolgang da du
har uppfattat att det gatt sdrskilt bra? Vad gjorde lidrarna/skolan f6r
att mojliggora detta?

Svar:

4. Hur skulle du bist beskriva vilka behov du anser att ditt barn har i
skolan?

Svar:

5. Inom ramen f6r skolan, finns det nagra sirskilda saker eller forma-

gor du vill att Ditt barn ska lira sig/utveckla?

Svar:
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